
  درس علوم تجربي دبستان تبيين فلسفي راهبردهاي تدريس خلاق

  »فلسفه و كودك«با تأكيد بر برنامة 

3، مريم فرقاني2زاده ، ابوطالب عوض1زاده فاطمه بندلي
 

  چكيده

 رشد براي مهم يي دوره3و نوجواني2كودكي1دوران

از  است؛ كودكان و نوجوانان شناختي و عاطفي اجتماعي،

ميدهد  تشكيل را انسان حيات بنيان و پايه سويي، تفكر

آورده  بوجود متمادي قرنهاي طول در انسان آنچه و

 رشد و تداوم در كه اوست و عاملي فكري قدرت حاصل

 .است انسان قدرت تفكر دارد،  كننده تعيين نقشي انسان

 نتيجة تفكر انسان، پيشرفتهاي و موفقيتها تمام بنابرين

هدف پژوهش حاضر  در همين راستا، .است خلاق وي

تبيين فلسفي راهبردهاي پرورش تفكر خلاق، بويژه در 

 ةبا تأكيد بر برنام ،درس علوم تجربي دورة ابتدايي

است كه روشهاي تدريس خلاقانه را » فلسفه و كودك«

 تحليلي پژوهش، اين روش .در اين حوزه ميطلبد

 ؛است يي كتابخانه ها، داده گردآوري روش و توصيفي ـ

 و ها رساله كتابها، قوانين، شامل مدون ـ منابع زابتدا ا

 از پس و شده استفاده  خارجي ـ و داخلي مقالات

 .ايم پرداخته ها داده و تحليل  تجزيه به مطالب، گردآوري

تفكر خلاق در  موضوع مقاله گوياي اينست كه هاي يافته

 سنتي آموزش .دارد بسياري درس علوم تجربي اهميت

 انتقادي تفكر عدم رشد بر علاوه شناسي، زيست درس

 برنامة بين عميق شكاف ايجاد موجب آموزان، دانش در

 تحول بنابرين است؛ گرديده و اجراشده قصدشده درسي

در روشهاي تدريس اين درس با استفاده از برنامة 

از يكسو، و رويكرد فلسفي معلمان به » فلسفه و كودك«

  .علوم تجربي از سوي ديگر، راهگشاست

 تجربي، علوم درس تدريس، راهبردهاي: دواژگانكلي

  .كودك و فلسفه

                                                                                       
  5/1400/ 20 :تاريخ پذيرش     1/1400/ 20  :تاريخ دريافت

ي ي دانشگاه فني و حرفه و مدرس دكتري علوم تربيتيدانش آموختة . 1
  ؛ )نويسنده مسئول( ، شاهرود، ايرانشاهرود

fatemeh4318100@gmail.com 

دانشجوي دكتري فلسفة تعليم و تربيت، دانشگاه آزاد اسلامي، واحد . ٢
    .يقات، تهران، ايرانعلوم تحق

، واحد زاد اسلاميآدانشگاه  ،تعليم و تربيت ةي فلسفدانشجوي دكتر. ٣
   .علوم تحقيقات، تهران، ايران

  مقدمه
 زندگي حساس و ساز سرنوشت دوران از يكي كودكي

 از بزرگسال افراد از بسياري كه دنيايي در .است انسان
 به توجه ميبرند، رنج آن تبعات و غيرمنطقي تفكرات
 تفكر آموزش براي نوجواني و كودكي حساس هاي دوره

 كلانتري( رسدمي نظرب ضروري امري افراد، هب منطقي
  .)1393 ،و همكاران ميبدي

 اسلامي جمهوري ملي درسي ةبرنام در ،در همين راستا
 بند تربيتي، و درسي هاي برنامه بر ناظر اصول بخش ،ايران
 به بايد تربيتي و درسي هاي برنامه: است آمده اينگونه ،سوم
 ياددهي فرايند در آموز دانش آگاهانه و داوطلبانه فعال، نقش

 ةتوسع و تقويت ةزمين و كنند توجه پذيري تربيت و يادگيري
 او در را كارآفريني و خلاقيت پژوهشگري، پرسشگري، روحيه
  .)9 :1391 ،ملي درسي ةبرنام( دنساز فراهم

 ،پرورش و آموزش كلي اهداف بررسي در همچنين
 و بررسي تفكر، و تعقل تحقيق، روحية تقويت مانند اهدافي
 در همكاري و مشاركت روحية پرورش ابتكار، و نقد تعمق،
 رشد هدف با افراد هدايت و پرورش شناخت، گروهي، فعاليت

 بر سعي از اينرو .ميخورد چشمب ،جامعه و فرد اعتلاي و
 از و باشد سهيم مفاهيم كسب در خود يادگيرنده تا آنست
 شويقت گروهي و علمي ذهني، فعاليتهايبه  مختلف طرق
 از يي مجموعه بر بيشتر آموزش، ةبرنام در دليل همينب شود؛

  .)1385 راصد،( ميشود كيدأت دانستنيها و اطلاعات
 پرورش، و آموزش در بنيادين تحول ،علاوه بر اين 

 نظري، مفاهيم در تحول به كه است يي ريشه و عميق تحولي
 منجر رويكردها و كاركردها و نقشها فرايندها، و روندها
 مدرسه ،كتاب معلم، به رشنگ نوع ،بنيادين تحول در .ميشود

 و تفكر .شد خواهد دگرگون آموز دانش ويژهب و درس كلاس و
 و نوين  روشهاي از مندي بهره نوآوري، و خلاقيت تعقل،
 برپايي شاداب، و نشاط با محيطي ايجاد جديد، هايفناوري
 تربيت خدمت در همه و همه داشتني، دوست ةمدرس
 قرب و طيبه حيات از مراتبي به دستيابي براي آموزان شدان

  .)9: 1391 ،ملي درسي ةبرنام( دنباشمي الهي
 ايران در پرورش و آموزش وزارت اخير سال چند در

 بارهاين در را هاييگام تفكر، موضوع اهميت درك با
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 تحول سند تدوين .است كرده اتخاذ را تدابيري و برداشته
 پژوهش و تفكر راهنماي عنوان با يكتاب تدوين و راهبردي

كتاب راهنماي ( ستفعاليتها اين جمله از ،ششم ةپاي براي
  .)8: 1391 ،پژوهش و تفكر

 و معلمان تصور توجه داشت كه به اين نكته مهم نيز بايد

 آن آموزش چگونگي در ،علم ماهيت ةدربار آموزان دانش

 انجام يي ملاحظه قابل پژوهشهاي راستا اين در .دارد نقش

 بر را خود تدريس علوم، معلمان ميدهد نشان كه است شده

 ماهيت همچنين و علم ماهيت از دركشان و مفهوم حسب

 :1389 باقري،( كنندمي ريزي پي علمي دانش شكلگيري

 در علم ةفلسف تأثير نيز تجربي پژوهشهاي از برخي .)214

 درس در كه علومي معلمهاي ميكنند؛ تأييد را آموزش فرايند

 آشنا آن گسترش چگونگي و علم ماهيت با علم، ةفلسف

 نواقص از يكي ةدربار .اند بوده موفقتر علوم آموزش در اند، شده

 در شده انجام پژوهشهاي از برخي نيز زمينه اين در موجود

 ميدهد نشان دانشمندان نزد علم از آموزان دانش تلقي مورد

 ضاًبع و دبيرستاني سطوح در حتي آموزان دانش كه

 يي شيوه با و است مطلق علمي معرفت معتقدند دانشجويان،

 آزمايش، و مشاهده از برگرفته تجربي هاي يافته از دقيق

 پردازانه خيال عناصر و شخصي قسلاي و عقايد و آمده دستب

 قابل معرفتي علمي، معرفت و ندارند علم در جايي هيچ

 بسا چه امروزه ،راستا همين در .)213: همان( است اطمينان

 انتقال به نبايد تجربي علوم آموزش كه ميشود گفته

 پرورش براي بايد بلكه كند؛پيدا تنزل  علمي هاي دانسته

 نظير دانشمنداني ةروحي همچون ،فراگيران در علمي ةروحي

 همانگونه كه البته .باشد انيشتين و نيوتن ارسطو، ارشميدس،

 ينچن ؛كرده است اشاره )Matthews, 2000( متيوس

 باشيم داشته انتظار فراگيران از كه نيست معنا بدان نگرشي

 ،شوند تاريخ ةبرجست شناسان جامعه يا فيلسوفان دانشمندان،

 علمي، اطلاعات صرف انتقال جايب كه آنست ما انتظار بلكه

 درك به كه يي گونهب ،پرورانده شود آنها در علمي ةروحي

 ،اين از بيش و برسند علم به نسبت كاملتري و تر پيچيده

 .پيدا كند پرورش نيز زندگاني در آنها شناسانه شناخت آگاهي

 را آموزش فرايند ،افلاطون همچون بزرگاني ،راستا همين در

 باورها براي كافي برهان داشتن بلكه ،روا باورهاي داشتن نه

  .اند دانسته
 عرصة در كه دانشمنداني و پژوهشگران ميرسد نظرب
 به نميتوانند ،دارند فعاليت طبيعي علوم يا تجربي علوم
پرسشهاي مربوط  بويژه ،حوزه اين بنيادي پرسشهاي ةهم
 چراكه ،دهند پاسخ ،زندگي شييداپ چگونگي و چرايي به

 ينبنابر و دندار فلسفي ماهيتي گاه پرسشهايي چنين

 و بحث علم فلسفه ةدربار كه پژوهشگراني رودمي انتظار
 ديدي با زيرا ،دهند پاسخ پرسشها اين به ميكنند استدلال
  .مينگرند آن سطوح و ها شاخه و علم به نگر كل و جامعتر

  روش پژوهش
 كيفي نوع از توصيفي و  ـ تحليلي پژوهش اين روش
 بصورت ها داده گردآوري روش و است كدگذاري
 كتابها، قوانين، شامل مدون منابع از كه است يي كتابخانه
 از پس و شده استفاده  يخارج و داخلي مقالات و ها رساله

 و پرداخته موارد اين و تحليل تجزيه  به مطالب، گردآوري
  .است شده داده  تعميم سپس

  علوم آموزش ةدربار كلي ديدگاه چهار
 يك كه دميبين انفعالي را آموزش اول، ديدگاه .1
 دانش نمعلما آن در و باشدمي قديمي آموزشي جريان
 ديدگاه اين اساس بر .ميكنند منتقل شاگردان به را خود
  .است خالي ليوان يك شاگرد و آب پر كوزه يك معلم
  ؛(behaviorist) رفتارگرا ديدگاههاي .2
 آن در كه) constructivist( ساختگرا ديدگاههاي .3

 به ساده از آنها دانش تا ميكنند كمك شاگردان به معلمان
  .گيرد شكل كل به جزء از و مشكل
مطابق اين : گرايي بازسازه زدايي و ديدگاه سازه .4
نام تخريب ب يك مرحله ضروري از دانش بازسازي ديدگاه
 كه جرياني ؛كندمي عبور) deconstruction( زدايي سازه

 امكان و فراگيران قبلي تصورات زدودن با آن اسطةوب
 خود فراگيران ةتوليد دانش بوسيل ،افكار مجدد زايش
عنوان ان بزآمو به دانش ديدگاه اين .ميگيرد صورت

 ماننددانشمندان كوچك مينگرد كه براي يادگيري 
 ةبوسيل قبلاًاگرچه  ؛را كشف كنند علوم ، بايددانشمندان
  .)Zembylas, 2006( است شده كشف علم پيشتازان

مهم  يي يادگيري، نتيجه در جديد مفهوم اين پذيرفتن
 براي سازمانها و نهادها و آموزش و پرورش جامعه، تعريف و

 و در برابر يادگيرندگان تلقي از نقش نسبي معلمان طرز
توانايي  رفتار و و دانش و نگرش ن كسبايهمچنين ارتباط م

 و پيچيده محيطهاي با آنها كردن سازگار فراگيران براي
 و زدايي مفهوم سازه ةتوسع . دارد تغيير حال در هميشه
 به را آموزشي سساتؤم از بسياري گرايي بازسازه ديدگاه

به  بايد علوم«: كه است كرده هدايت روش اين يرفتنپذ
  .»آموزند مي دانشمندان كه دنشو گرفته ياد يي شيوه همان

 هاي پژوهشي آموزان بايد به مشاركت در پروژه دانش
و نتايج كار آنها بايد در  شوند متناسب با آنان دعوت

چاپ و  ،همايشهاي علمي مطرح شود و در صورت لزوم
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 در كه  AAASةكنگر در ،نوان مثالعب .گردد منتشر
 دانشمندان صدها حضور با 1999 سال در امريكا آناهيم
 از آنها نتايج كار هر يك ،شد برگزار آموز دانش و جوان

  .)1392 زاده، بندلي( پوستر معرفي گرديد ةوسيلب

 ميكند بيان) 1387( كديور ،ييد مطلب بيان شدهأدر ت

 توسط مستقل هاي روژهپ ةارائ خلاقيت رسيدن به براي كه

 فعاليتهاي در آموزان بايد دانش و است ضروري آموزان دانش

 .شوند درگير علم فرايندي مهارتهايه ب مربوط واگرا تفكر

 همچون، چندگانه و جديد هاي ايده توليد به بايد آنها

 فرضيه، ةارائ بندي، پرسش، طبقه علمي، پژوهشهاي توليد

 از استنباط و ابزارها ،تجهيزات كاربرد آزمايش، انجام

  .شوند تجربي تشويق هاي داده

  ماهيت آموزش علوم در گذشته

 :ميگويد آموزش در دوران كودكياب اسپادك در كت

درسي  ةدرس علوم يكي از آخرين مواردي بود كه به برنام

بسياري از  ،در حقيقت .شد آموزش خردسالان افزوده

بررسي هاي آموزشي پيشگامان در اين زمينه را روش

هاي طبيعي، در  پديده ةطبيعت تشكيل ميدهد و مشاهد

ورد منظور تحسين طبيعت و بعد درك آن، ماول ب ةوهل

خواستند بخشي از حياط از معلمان مي .توجه بوده است

مدرسه را به باغچه اختصاص دهند تا كودكان در آنجا 

تا آوردند  آموز را به كلاس مي حيوانات دست .گياه بكارند

جالب طبيعي  ءاشيا .مراقبت از آنها را بياموزند كودكان

 آورده ميشدمانند سنگهاي طبيعي و برگ به كلاس درس 

راي ب .كودكان روي ميز قرار ميگرفت ةو براي مشاهد

افزايش كيفيت يادگيري داستانهايي از طبيعت را در 

كلاس درس ميخواندند و تصويرهايي را به نمايش 

  .)169: 1394، اسپادك( گذاشتندمي

در پايان ربع اول قرن بيستم، بررسي علوم در 

هاي درسي مدارس ابتدايي و نيز آموزش خردسالان  برنامه

وزش علوم حتي در آم .جاي مطالعه طبيعت را گرفت

اخت و پردسطح ابتدايي خود، كمتر به درك طبيعت مي

 .هاي علمي اختصاص يافتبيشتر به فهم مفاهيم و روش

خردسالان در  هايطبيعت در كلاس ةيي از مطالعها نمونه

ي را براي خورد، معلمان باز هم اشيائچشم ميعصر حاضر ب

ين روي ميز درس علوم به نمايش مشاهده و تحس

براي هايي از طبيعت در قالب انسان ميگذارند، داستان

هاي ضمني آموزش علوم  كودكان ميخوانند و از شيوه

  .)170: همان( كننداستفاده مي

  تجربيعلوم  آموزش
 اجتماعي نهادهاي مهمترين از يكي پرورش و آموزش

 به زيادي اندازه تا اجتماعي نهادهاي ساير فعاليت كه است
 در پرورش و آموزش .دارد بستگي آن عملكرد چگونگي

 شناسايي .دارد اساسي نقش جمع و فرد تعليم و تربيت
 در آنها شكوفايي براي لازم شرايط ايجاد و استعدادها

 ،عقلاني هاي جنبه در انسان رشد و مختلف ايه زمينه
 است سنگيني مسئوليتهاي ،جسماني و اجتماعي ،عاطفي

 گرو در انسان كمال .دارد برعهده پرورش و آموزش كه
 رسيدن ةوسيل پرورش و آموزش و اوست صحيح تربيت
 نظام چنينهم .است انساني شرافت نهايت به آدمي

 اجتماعي ارزشهاي با را آينده نسل بايد پرورش و آموزش
 در بياموزد؛ آنها به را اجتماعي سازگاري مباني كند؛ آشنا

 با را آنها بكوشد؛ اجتماعي و فردي اخلاق مباني تحكيم
 ،هنري مهارتهاي ايجاد با و سازد آشنا جامعه فرهنگ
 در سازنده و مفيد ،ثرؤم عضويت براي را آنها ،فني و علمي
 ةقو رشد به بايد شپرور و آموزش .كند آماده جامعه
 ايجاد و خودآگاهي ،پذيري مسئوليت ،صحيح قضاوت
 و فردي مسائل با برخورد در متفكر و نقاد ،خلاق روحيه

 در را افراد اجتماعي و فردي تكامل و بپردازد اجتماعي
  .نمايد هدايت مختلف ابعاد

 را خود آموزشي نظام ميكوشد جديد پرورش و آموزش
 و استدلال صحيح روشهاي و قاديانت تفكر آموزش محور بر

 كه است واقعيت اين ةدهند نشان شواهد اما ،نهد بنا تفكر
  .دارد فاصله ضروري نياز اين از همچنان ايران آموزشي نظام

  شناسي آموزش درس زيست
 ،عام طورب آموزش مفهوم و معنا فراگيريبه  توجه با حال

   .ميپردازيم خاص و جامع طورب شناسي زيست آموزش به
 از بيشتر كشور شناسي زيست معلمان اخير سالهاي در
 عام طورب آموزي علم نوين روشهاي دانستن بدنبال هميشه

 ؛اند بوده خاص طورب شناسي زيست آموزش نوين روشهاي و
 نظام مديهايناكارآ و نارساييها دليلب اكنون حاليكه در

 آموزش بر كنكور ةسلط علتب ويژهب ،موجود آموزشي
 كارب را روشها اين ميتوان درسي كلاس كمتر در ،كشور

 هاي انديشه اصلي ةهست .كرد مشاهده را آن نتايج و ردب
 شده تشكيل جزء چند از آموزي علم روشهاي ةدربار نوين
  :عبارتند از آنها مهمترين كه است
 در مهم بسيار يعامل آموز دانش هاي دانسته پيش .1
 وارد خالي اذهان با آموزان دانش يعني ،اوست آموزي علم

 كلاس به كه آموزي دانش هر ذهن نميشوند؛ درس كلاس
 مركب با باشد لازم كه نيست سفيد يي صفحه آمده درس
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 سالها از او كه است بديهي .بنويسيم آن روي خود سخن
 بگذارد مدرسه به پا آنكه از پيشتر خيلي حتي يعني ،قبل
 به شروع غيررسمي طورب ،كند آغاز رسماً را آموزي علم و

 مدتها از وي ذهن در دانش بناي آجرهاي و كرده آموختن
 طبيعي هاي پديده از بسياري از او و شده چيده قبل

 كه دارد آماده خود ذهن در شخصي اما پايدار تصورهاي
  .)Ausubel etal., 1978( ندهست  پنهان ما ةديد از اغلب

 ،است متفاوت معلم ادراك با آموز دانش ادراك .2

 يكسان مفاهيم واحد متن يك از آموز دانش و معلم يعني

 ها كلمه از آنها از كدام هر ،ديگر بيان به ؛نميكنند برداشت

 را خود شخصي و متفاوت برداشت يكسان هاي جمله و

 ادراك نايم شناسي زيست كلاسهاي در بايد بنابرين دارند

 بين كه كرد كاري و شد قائل تمايز آموز دانش و معلم

 از كنند پيدا فرصت آنان تا شود برقرار تعامل زانآمو دانش

  .)Vygotsky, 1968( بياموزند يكديگر

 خود يادگيري فرايند بر بتوانند آموزان دانش اگر .3

 ارزيابي را خود تلاشهاي نتايج يعني ،باشند داشته تسلط

 گيرندمي ياد بهتر ،بسنجند را خود پيشرفت ميزان و كنند

 خواهند داشت ثرتريؤم و فعالتر مشاركت يادگيري در و

)Flavell, 1979(. براي مربيان معتقدند شهمكاران و هان 

 آموزشهاي به كلاس در يادگيري پايدار و خلاق از حمايت

عملكرد هر  بازخورد و فردي توجه به رشد عميق،

معلمان از نظر  .در حين تدريس نياز دارند آموز دانش

 و مدت زمان ارائه هاي تدريس،روش در يي حرفه پيشرفت

اين  كه متفاوتند مداوم از پرسشگري در كلاس حمايت

گردد محتواي درسي باز مي ةارائ در معلم توانايي له بهئمس

)Han etal., 2005: p.683(.  

فرصت  شناسي زيست درسهاي در معمولاً آموزان دانش

 بررسي تفكر، شناختي جامعه روشهاي كنند باپيدا مي

 شده و در خلال انجام آشنا نسانا از پرسش و ها داده

چگونه  سياست و اقتصاد علم، كه كنندميدرك  ،تمرينات

  .)Reiss, 2020( نمايند برقرار ارتباط يكديگر با ميتوانند
 تغييرات مورد شكايت كردن در ،كوتاه سخن آنكه

 ،مناسب نخواهد بود يحل راه آموزشي هاي شيوه در تاريخي
 ةاست كه دور سال 35 ودعلوم در مدارس حد آموزش زيرا

 بر .)Erduran, 2020: p.234( طلايي را تجربه نكرده است
 ةدر برنام» انجمن آمريكايي گسترش علوم« ،همين اساس

تحقيق علمي را عنصر درس ابتدايي خود براي علوم، مراحل 
مراحل بنيادي علوم  .اصلي علوم براي كودكان دانسته است

 :گيرندزير شكل مي راحلمابتدايي در  ةربراي كودكان دو
استفاده از  .3 ؛استفاده از ارتباط زمان و مكان .2 ؛همشاهد .1

 ؛برقراري ارتباط .6 ؛بندي طبقه .5 ؛گيري اندازه .4 ؛اعداد
هدف اصلي اين برنامه ايجاد  .گيري نتيجه .8 ؛بيني پيش .7

 ةاز اين مراحل در دوردقيق و منظم  ةمهارت در استفاد
ي ضروري براي پذيرش آموزش ي قدمهمعنوان ابتدايي ب
 .)174: 1394 ،اسپادك( هاي بعد استتر علوم در سال پيچيده

  كودك وفلسفه  ةبرنام

 مهارت افزايش براي يي برنامه ،»فلسفه و كودك« ةبرنام
 .است كودكان نزد فلسفي مسائل درك در خلاق و نقاد تفكر
 يعبارتب و پرسيدن كه است جرياني بدنبال برنامه اين

 »كودك و فلسفه« .دهدمي آموزش كودكان به را فلسفيدن
 تواناييهاي و قابليتها كودكان كه است مبتني ايده اين بر

 نقش و ميسازند اجتماع يك در را خود دانش و استدلال
 ةوسيلب شدن بلعيده براي دانش كردن آماده والدين و معلمان
 ايبر مجرب متفكر از الگويي تدارك بلكه نيست، كودكان
 در بالا سطح تفكر حفظ تضمين و كلاس متفكر شاگردان
 و فلسفه« ةبرنام .)38-36: 1383قائدي، ( است كلاس
 و جهاني ةتجرب .است تفكر آموزش در موفق يروش »كودك
 كه ميدهد نشان جهان كشورپنجاه  از بيش در شواهد

 كمك آنها در تفكر مهارتهاي رشد به »كودك و فلسفه«
  .)1396 ،و خدابخشي برهمن( است كرده

 از افراد كردن آگاه تربيت و تعليم هدف كه از آنجا
 روشهاي ايجاد و عقايد تضاد جامعه، در موجود ئلامس

 ةبرنام در نظر مورد هدف آنهاست، با مواجهه براي مناسب
 به آموزان دانش كه اينست »كودك و فلسفه« درسي
 شوند ديلتب فيلسوف و ثرؤم انعطافپذير، متفكر، يانسانهاي

 اين به علوم آموزش در قيتلاخ .)268: 1385 فيشر،(
 ميتوانند آموز دانش پيرامون لوازم و اشياء كه است معني

 نيز امر اين و واداشته اشياء ةدربارخلاق  تفكر به را او
 معلمان و والدين هدايت تجربه، جمله از ،شرايطي تحت
 ينا بايد خلاق و علمي تفكر پرورش در .ميشود محقق
 را مسائل بتوانند كه آيد وجودب آموزان دانش در آمادگي
 مناسب يحل راه يافتن درصدد و ندكن بررسي و شناسايي

  .)1388 همكاران، و كلبادي( باشند آنها براي
 در آموز دانش كه دنميده نشان شده انجام پژوهشهاي

 به مجبور و است محصور كتاب درسي ارچوبچ در سكلا
در  .است كتاب در موجود عاليتهايف و مطالب يادگيري

 و انتقادي تفكر براي كافي فرصت آموز دانش به شرايط اين
 به .نميشود داده ياد ميگيرد، آنچه آزمودن فرصت و قلاّخ

 استقلال و كرده پيدا منفعل حالت آموز دانش ،ترتيب اين
 .)1387 ،و ميركمالي خورشيدي( ميشود تضعيف فكري او

اين ضعف  »كودك وفلسفه « ةي برنامهابا استفاده از روش
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  .ابدي تا ميزان قابل توجهي كاهش مي
 ةبررسي علوم دور« ةآنچه از برنام كه بايد توجه داشت

طرحي منظم براي آموزش  حاصل شده است» ابتدايي
علوم نيست بلكه اين برنامه شامل مجموعه واحدهايي 

 تحصيليمقطع در چند است كه هر يك از آنها را ميتوان 
گوي خاصي از آموزش بناي اين طرح را الزير .برد كارب

سرپرست ) Hawkins(هاوكينز  .دهدعلوم تشكيل مي
ي براي ي در برنامه ،»علوم براي دورة ابتدايي«پيشين طرح 

اول  ةدر مرحل .قائل شده است ةآموزش علوم سه مرحل
جا بخواهند ميروند، به جستجو ابتدا كودكان آزادانه هر 

ي نشده، كشفياتي را ريز ي برنامهي به شيوه ميپردازند و
علم بر كار كودكان، كه دوم م ةدر مرحل .دهندانجام مي

به  .كند، نظارت ميانجام ميشودهمچنان بصورت انفرادي 
توان از طريق استفاده از كينز اين كار را ميواعتقاد ها

ل منظور از وساي .انجام داد» با كاربردهاي متنوع«لي وساي
اي كودك در بر ي است كهراهنماي مصور ،بچههمراه كتا

هر نوع استعدادي را  و او ميتواندتهيه شده درسها  همة
آموزش  ةسومين مرحل .كمك آنها از خود نشان دهدب

ذهني  علوم، كودكان را از مفاهيم عيني به تصورسازي
گيري از  م با تجربه و بهرهأاين مرحله بايد تو .رساندمي

واقعيت را بايد در نظر داشت كه  اما اين .آزمايش باشد
   .سر نيسترشد مفاهيم ذهني بدون توجه خاص مي

 ولي شد طور جدا توضيح دادههر چند مراحل فوق ب
هاي و فعاليتآنها يكي است  ةاصلي هم ةدر حقيقت زمين

 شودبه مرحله بعد منعكس مي وط به هر مرحلهمرب
   .)181: 1394 ،اسپادك(

فلسفه و « ةستفاده از برنامروشن است كه بستر ا كاملاً
 ابتدايي كاملاً ةبراي مباحث درس علوم دور »كودك
د توانكينز بيان كرده است ميوها ست و مراحلي كهمهيا

  .باشد ابتدايي ةن درس علوم دورنقشه راهي براي معلما

  ي پژوهشها يافته
 حاضر، قرن جدي چالش ،تجربي  علوم آموزش در
 الگوهاي به منسوخ تدريس الگوهاي از رويه تغيير

 بر ،تدريس نه و يادگيري بر تأكيد .است مؤثر يادگيري
 روش اين .است استوار »فلسفه و كودك« اصول ةپاي

 عمقه ب بخشيدن ارتقاء آن هدف و است آموزمحور دانش
 به علوم تجربي تدريس از گذر ةمرحل .است يادگيري
 نخواهد آسان و سهل هم چندان علوم تجربي يادگيري

 شاگردان سوي از مهارتها برخي كسب مستلزم چراكه بود،
  .است معلمان و

 نيازها بر مبتني آموزش در صورتيكه معتقدند دانشمندان

 ةبرنام در ـ زندگي و علم بين ارتباط و اجتماعي بنيانهاي و
 ايجاد براي مؤثر راهي شود، گنجانده آموزان دانش آموزشي
علوم  آموزش ديدج روشهاي كارگيريب در لازم هاي انگيزه
 ـ علم رويكرد از استفاده با ،مثال عنوانب .خواهد بود تجربي
 هاي زمينه از استفاده و زيست محيط و جامعه ـ فناوري

 هاي نظريه و مفاهيم ميتوان اقتصادي، و فرهنگي اجتماعي،
 آموزان دانش به جديد يادگيري هاي تجربه قالب در را زيست
 فرصت شاگردان به نگر جامعه يفعاليتها و مسائل .كرد ارائه

  .كنند ثبت را خود پيرامون حياتي تنوع تا ميدهد

 درك به منجر ميتواند علم تاريخ دانش در اين راستا،

 علاوه .است شده پذيرفته امروزه ي شود كهي علمي دانش بهتر

 كه به ما بدهد روشهايي از بهتر يدرك ميتواند اين، بر

 در .)Allchin, 2003: p.630( ميكنند استفاده دانشمندان

بدون شك نكات بسياري  ،دانشمندان كار و زندگي شرح

 مدرسه، تاريخ معلم يك حتي كه دارد وجود يادگيري براي

 شنيدن با است ممكن ،علوم تجربي معلم يك به رسد چه

محتواي درسي خود  ةبراي روش ارائ جديد يالهامات ،آن

 انگيزه آموزان شدان به در كلاس درس آموزشي چنين .بگيرد

 ةنظري در والاس و داروين مندل، نقش بيان گاهي ؛دهدمي

 داستانهاي .است شاگردان براي توجه قابل نمونه يك تكامل

 نظرب .علوم تجربي هستند كليد ،از اين دست يي تاريخي

 آموزان دانش به ميتواند كه دارد درسهايي ،علم تاريخ ميرسد

يادگيري خلاق و عميق  انهم كه ـشان فاهدابراي رسيدن به 

  .كند كمك ـ و پرسشگرانه است

 آشنايي است معتقد ،نگرشي چنين تكيه بر با هارلن

 چنين زيرا ،است ضروري علم ةفلسف با علوم معلمان

 به و هست نيز يادگيري ةفلسف ةدربار دانش دانشي،

 آموزش، و يادگيري هاي نظريه با مواجهه در معلمها

 تبيين و مطالعه مين دليلبه .ميدهد ژرفتر بينشي

 معلمها به ميتواند علمها تحول تاريخ ةدربار علم فيلسوفان

 كه نمايند هدايت راهي در را فراگيران تا كند كمك

 و ماهيت ةدربار گسترده و ژرف بينش آن سرانجام

 نگرش پرورش آن ةنتيج و است علم گسترش چگونگي

  .)1387 هارلن،( ميباشد فراگيران در دانشمندانه
  و جديد هاي نظريه بر اين باورند كه آموزان دانش عموماً
ند و ميشو آوري جمع زمان طول در پيوسته طورب نو اطلاعات

قوانين علمي  و شوندمي قائل تفاوت متناقض هاي نظريه نايم
ني كه با استفاده از معلما .ناپذير و مطلق ميپندارند را تزلزل

هاي  باشند و با شيوه خود فلسفه علم را خوانده و درك كرده
 بيقين بار ديگر آشنايي كامل داشته باشند» فلسفه و كودك«

هاي  ها خواهيم بود و دروازهشاهد ظهور نيوتنها و ارشميدس
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خواهد  گشودهاميد و اشتياق مدارس براي درس علوم تجربي 
  .شد

  كاربردي پيشنهادهاي

 ضمن هاي دوره در ابتدايي ةپاي نمعلما براي .1
 ةفلسف بر كيدأت با علم ةفلسف درس ،معلم تربيت و خدمت
  .شود ارائه شناسي زيست
هاي  ها و كارگاه ابتدايي دوره ةن پايبراي معلما .2

در  »فلسفه و كودك« ةجامع تئوري و عملي آموزش برنام
 .نظر گرفته شود

 نيز را علم فلسفة متخصصان ،آموزش ارانذسياستگ .3
 .دهند مشاركت علوم درس ريزي برنامه در

 پژوهشهاي هاي يافته از آموزشي ارانذسياستگ .4
 ةفلسف ، بويژهعلم ةفلسف حوزة در شده انجام
 كتب تدوين به مبنا آن بر و گيرند بهره شناسي زيست

  .بپردازند

  منابع
وزارت ) 1391( ������ در	� ��� ��
�ر
 ا	��� ای�ان

  .و پرورش آموزش 
��� و ��وه�� 
���ارت آموزش و وز) 1391( ! �ب راه

  .پرورش
، ترجمه $��زش در دوران !�د!�) 1394(اسپادك، برنارد 
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